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(04
Bu arastirmamin amact iilkemizde ¢oklu zekda kuramui ile ilgili yapilmis olan egitimin

ogrencilerin akademik basarilart iizerindeki etkisini arastirmak amacgl gercgeklestirilen lisansiistii
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arastirma ¢alismalarimi  dokiiman analizinden yararlanarak incelemektir. Arastimamn hedefi
cergevesinde 2005-2022 seneleri icerisinde gerceklestirilmis toplam on bes lisansiistii tezi ele alinmigtir.
Bu hedef dogrultusunda iilkemizde ¢oklu zeka kurami ile gerceklestirilen egitimin ogrencilerin akademik
basarilarina etkisini inceleyen arastirmalarin esas niteliklerinin nelerden olustugu irdelenmistir.
Calismada nitel aragtirma metotlarindan dokiiman analizi yonteminden yararlaniimigtir. Veri analiz
metodu olarak nitel veri analiz tekniklerinden betimsel analiz teknigi kullamilmistir. Ulkemizde ¢oklu
zekd kurami ile gerceklestirilen egitimin ogrencilerin akademik basarilarina etkisiyle alakall yapilmuis
olan lisansiistii arastirma ¢alismalarimin ele alinmasinda; ¢alismaci tarafindan konuyla alakali alan
yazindan faydalamlarak gelistirilmis olan “Yayin Inceleme Formu’ndan yararlamlmistir. Yaymn
inceleme formu, arastirma desenlerine, veri gesitlerine, orneklem grubuna, temalarina ve son olarak
calismamin senelerine gore ele alimmustir. Calisma neticesinde edinilen bulgular incelendiginde;
tilkemizde ¢oklu zekd kuramu ile ilgili gergeklestirilen egitimin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi
tizerine hazirlanmis olan lisansiistii tezlerin en fazla 2006 senesinde yazildigi ve en ¢ok “Gazi
Universitesi"nde kaleme alindigi ve arastirma c¢esidi olarak nicel arastirma yéntemlerinden

yararlanildig izlenmektedir.
Anahtar Kelimeler: Ogrenci, Zeka, Ogretim, Akademik, Coklu Zekd, Egitim
An Investigation of Postgraduate Theses on the Effect of Teaching

with Multiple Intelligences Theory on Students' Academic Achievement

Published in Turkey between 2005-2022
Abstract

The aim of this study is to examine the postgraduate research studies conducted in our country
in order to investigate the effect of education related to the theory of multiple intelligences on students'
academic achievement by using document analysis. Within the framework of the aim of the research, a
total of fifteen postgraduate theses carried out between 2005-2022 were examined. In line with this goal,
the main qualities of the studies examining the effect of education with multiple intelligence theory on
students' academic achievement in our country were examined. Document analysis method, one of the
gualitative research methods, was used in the study. Descriptive analysis technique, one of the
qualitative data analysis techniques, was used as data analysis method. The "Publication Review Form",
which was developed by the researcher by making use of the literature on the subject, was used in the
handling of the postgraduate research studies related to the effect of education with the theory of
multiple intelligences on the academic achievement of students in our country. The publication review
form was analysed according to research designs, data types, sample group, themes and finally the
years of the study. When the findings obtained as a result of the study are examined; it is observed that
the postgraduate theses prepared on the effect of the education related to the theory of multiple
intelligences on the academic achievement of the students in our country were mostly written in 2006
and mostly written in "Gazi University" and quantitative research methods were used as the research

type.
Keywords: Student, Intelligence, Teaching, Academic, Multiple Intelligences, Education
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Giris

Bilgi diinyasindaki hizli gelisim ile 6grenciler bilimsel kavramlar1 6grenirken bir¢ok
zorluk yasarlar. Bu nedenle egitimciler 6grencilerin bilimsel kavramlar1 kavramasini saglamak
icin ¢esitli yaklasimlar onermektedir. Geleneksel egitim ortamlarinda Ogrenciler genellikle
derslerde sunulan bilgileri ezberlerler. Bununla birlikte, d6grenciler derslerde 6grendiklerini
uygulayabilmeli, analiz edebilmeli ve sentezleyebilmelidir. Yirminci yiizyilin baslarindan
itibaren 6grenme siirecini agiklamak i¢in davraniscilik, yapilandirmacilik ve ¢coklu zeka kurami
gibi ¢esitli kuramlar ortaya ¢ikmigtir. Egitimciler bu kuramlara dayali olarak ders 6gretimi ile
ilgili pek ¢ok Ogretim stratejisi ortaya koymuslardir (Akamca ve Hamurcu, 2005).

Ders 6gretimine yonelik de birgok farkli yaklasim vardir. Bunlardan biri Coklu Zeka
Kurami’dir. Coklu Zeka Kurami’nin kurucusu Gardner’a (1997) gore sekiz ¢esit zeka ve olasi
bir zeka aday1 vardir. Bunlar; mantiksal/matematiksel, sozel/dilsel, kisilerarasi/sosyal, igsel,
miizikal, gorsel, bedensel ve dogaci1 zekalardir. Gardner, zeka kavraminin agiklanmasi veya
nasil test edilecegi konusunda fikir birligi olmamasina ragmen tek bir varlik olarak diisiiniilen
zekaya klasik yaklagimin tartisilmaz bir gergek oldugunu belirtmektedir (Gardner, Siegel ve
Shaughnessy, 1994). Gardner (1998), coklu zeka hakkinda iki 6nemli gergegi iddia etmektedir.
Bunlardan biri her bireyde bu zeka tiirlerinin hepsinin olmasi, ikincisi ise her bireyin bu zeka
alanlarinin benzersiz bir birlesimine sahip olmasidir. Yani tek yumurta ikizlerinin bile farkl
zeka profilleri vardir, ¢linkii her birey farkli bir goriiniime ve kisilige sahiptir. Gardner’1in ortaya
attig1 bu zeka kurami egitimciler tarafindan yiiksek oranda ilgi gérmistiir. Bu denli ilginin
olusmasina sasiran Gardner’in asil amaci bu zeka alanini egitim amacli 6nermek degildir.

Coklu Zeka Kurami’nin egitim amagli onerilmemesinin nedeni ise geleneksel zeka
anlayisinin her Ogrenci i¢in miifredat hazirlamak, egitim politikalar1 yapmak ve ortamlar
olusturmak gibi becerilerinin yeterli olmadigindan kaynaklandigi sdylenebilir. Coklu zeka
benzersiz bir zeka birlesimine sahip her 6grenciye uygun uygulamalar 6neren farkli bir zeka
goriisli onermektedir (Moran, Kornhaber ve Gardner 2006). Coklu zeka daha fazla dgrenciyi
basarili kilmak igin Ogretim ve miifredat gibi egitimin temel bilesenlerinin nasil
yapilandirilmasi gerektiginin tartisilmasi ig¢in bir model ve kelime dagarcigi sunar. Gardner, her
egitim ortami i¢in yararli ve etkili olan Coklu Zekd Kurami’na dayali miikemmel tek bir
yontemin olmadigini savunmaktadir. Coklu Zeka Kurami egitsel uygulamalar igin bir recete
vermez. Egitimciler, teorinin egitim amaclarina nasil uygulanacagina karar veren otoritelerdir.
Ogrenciler ise farkli zeka tiirlerine ve farkli giiclere sahip olduklarindan farkli dgrenme
stillerine de sahiptir. Farkli 08renme stillerinin karsilanabilmesi i¢in farkli Ogretim
stratejilerinin gelistirilmesine ihtiya¢ vardir. Bu nedenle 6gretmenler, dgrencilerin bireysel

ihtiyaglarini karsilamak i¢in 6gretim stratejilerini dikkatle ayarlamalidir. Beynin nasil ¢alistig1
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ve anlamli 0grenme i¢in bilginin nasil yapilandirilabilecegi konusunda bir¢ok arastirma
olmasina ragmen, okullarda geleneksel yontem yaygindir (Gardner, 1998).

Ogretmenler maalesef ki konuyu direk &grencilere sunmayr kolay ve mantikli
bulmaktadir. Ogretmenler biitiin grencilerin ayni sekilde 6grenmesini bekler fakat dgrencilerin
farkli ihtiyaglarmi karsilamaya yonelik oOgretimi c¢esitlendirmek icin yeni stratejiler
gelistirmelidirler. Bu noktada Coklu Zeka Kurami dgretmenlere rehberlik etmektedir. Orgiin
okul egitiminde sozel/dilsel, matematiksel/mantiksal zeka temelli 6gretim yaygindir. Diger
zeka tiirleri maalesef ki ihmal edilmektedir. Etkin bir 6gretim i¢in 6gretmenler diger zeka
alanlarina gore de ders planlar1 gelistirmelidir. Bu sayede 6grencilerin herhangi bir kavrami
anlama diizeyleri arasindaki farkliliklar ortadan kaldirilabilir (Elmaci, 2010).

Coklu Zeka Kurami’nin tiim 6grencilerin 6grenme farkliliklarina hitap eden alternatif
bir yontem oldugu gerceginden hareketle; bu calisma iizerinde daha Oncede arastirmalar
yapilmis olan Coklu Zekd Kurami’nin akademik basar1 iizerinde yapilan c¢alismalari
incelemektir. Bundan dolay1 arastirma ¢alismamiz Tiirkiye’de ¢oklu zeka kuramiyla yapilan
Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisine yonelik 2005-2022 yillar1 arasinda
hazirlanan yiiksek lisans tezlerin arastirilmasi bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.
Arastirmada, Coklu Zekd Kuraminin egitim ortamina getirmis oldugu yeni yaklasim ve
cesitlilik g6z Oniine alinarak coklu zeka kuramin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerine
yapilmis ¢alismalari incelemek yeni bakis agilar kazandirma agisindan 6nem arz etmektedir.

1. Zeka
Taniminin aciklanmasi giic bir terimdir zeka. Zeka, lizerinde en fazla c¢alisma

gerceklestirilen kabiliyetlerden bir tanesidir. Fakat zekanin nasil bir kabiliyet oldugu hala
tartisilmaktadir. Biitiin tartigmalara karsin, birey davraniglar {istiindeki etkisinden otiirii ¢ok
saylda arastirmaya konu olan zekanin bir kabiliyet mi yoksa tek basina incelenmesi gerekli bir
terim mi oldugu kesinlik kazanamamuistir. Bu sebeple, literatiirii inceledigimizde zekayla alakali
cok farkli tanimlar mevcuttur. Bilim insanlar1 eskiden zekay:r yalnizca biligsel kabiliyetlerle
bagdastirirken yapilmis olan ¢alismalar sonucunda ¢evreye uyum, ¢evredeki insanlarla olan
iliski de zeka kapsamina alinmistir. Zekayr genel bir kabiliyet seklinde kabul eden “Psikolog
Terman'a gore, zekd “soyut diistinme kabiliyeti” dir. Bu tanimdan bazi zihinsel simgelerle
diisinebime kabiliyeti anlagilmaktadir (Baymur 2004, s. 246).

Ayni goriisii savunan Davis, zekay erisilebilen bilgilerden yararlanilarak sorun ¢ozme
seklinde ifade eder. Zeka bilgileri kaydedip 6grenme, beynin vazifesi goriilen bilgileri geri
cagirma, yorum yapma, olaylar lizerinde akil yiiriitme vb.yetileri i¢eren kapasiteler biitiiniidiir.
Thurstone ve Thomdike gibi bazi psikologlara gore zeka, sadece kabiliyet olmanin disinda farkl

ozel yetikliklerin bulusmasindan meydana gelmistir (Baymur, 2004, s. 248). Zeka yine TDK
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(2015)’de “kisinin akil yiiriitebilmesi, netice ¢ikarabilmesi, diigiinebilmesi, tarafsiz hakikatleri
algilayabilmesi ve yargilamada bulunabilmesi yapabilme, zeka, bilgelik, zekilik” seklinde
tanimlarda yer bulmustur.

Zekayla alakali yapilmis olan tanimlar, genellikle kiiltiire, igcerisinde yasanilan zamana,
beynin isleyisi hususundaki bilimsel gelismelerle iligkili bicimde c¢esitlilik gosterebilmektedir.
Psikoloji liigatindaki bu tanimlara ragmen zekanin siklikla ¢alisma konularindan bir tanesi olan
psikolojide bile yalniz bir tanim mevcut degildir. Selguk (2000)'a gbre zeka soyut bir terim
oldugu i¢in tanim yapilirken somut objeler dogrultusunda degerlendirme yapildigi
ongoriilebilir. Literatiirde genel olarak bireyin faaliyetlerine, performansina ve zihinsel
islevlerine gore zeka hakkinda yorum yapildigi ifade edilebilir.

“David Wechsler” zekay1 “insanin kasitli hareketlerinin ve fikirlerinin ¢evresi ile bag
edebilmek amacli miicadelesini de kapsayan genel kabiliyet” bi¢ciminde ifade ederek esasinda
zekanin yalnizca disiinmekten olusmadigini gevreyle adaptasyon kabiliyetinin de etken
oldugunu belirtmektedir. Sternberg (1998)'in zeka tanimina gore ise “kisinin zihinsel manada
kendisini idare edebilme kapasitesi ’dir. Sternberg, zekanin tanimina farkli bir perspektif getirip
insanin maddi ve manevi diinyasiyla kazandigi tecriibelerinin zeka ile biitiin oldugunu
belirtmistir (Selguk vd., 2004, s.7).

Spearman zekdy1 “Karmasik hadiseler igerisindeki baglar: gérme kuvveti” seklinde
aciklamistir. Ayni bicimde “Gardner” da zekdy1 “insanin yasami siiresince karsilasabilecegi
farkli hususlarda sorunlari gidererek yeni malzemeler iiretme siireci” bigiminde ifade etmistir.
Gardner’a gore zeka yasamis oldugumuz toplum igerisinde yararl birseyler gerceklestirebilme
kapasitesidir.1905 senesinde ¢agdas manadaki ilk zeka testini gelistiren “Alfred Binet' in zeka
tanimina gore ise secilen hedef dogrultusunda ilerlerken, erisebilmek i¢in direnip adapte
olabilme ve bireyin kendini tenkit edebilmesi yoneliminden bahsedilmistir (Kulaksizoglu,
2004, 5.135).

Zeka adapte olabilme ve orgiitleme seklinde iki temel alt bagliga ayrilmistir. Bilimsel
manadaki zeka tanimi i¢in psikoloji sozliiglinii inceledigimizde “Zekd, ge¢mis bilgilerin yeni
vaziyetler karsisinda uygulanabilmesi, soyut diisiinebime, kavrama, sorun ¢ozebilme,
tecriibeler neticesinde bilgiler edinip yararlanma gibi zihinsel kabiliyetlerin biitiinii” seklinde
tanim yapildigi (Budak, 2000) izlenmektedir. Bu baglamda Zeka, beyin igerisindeki bilgileri
ogrenip o bilgileri kaydetme, glincel bilgileri ge¢mis bilgilerle manalandirarak yeni yorumlar
kazandirabilme, bilgiyi akilda tutabilme ve istenildigi vakit bu bilgileri geri c¢agirabilme,
hadiseler icerisinde akil yiiriitme vb. fonksiyonlar1 kapsamaktadir. Zeka bunlarla birlikte
¢Oziime ulagabilmek i¢in zamami da icermektedir. Bu dogrultuda bireyler arasindaki zeka

diizeyleri bilgilerin 6grenilebilme zamanina ve zihinde tutabilme vaktine gore olusmaktadir.
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Zeka gevreyi segip sekillendirerek adapte olabilme igin gerekli zihinsel kabiliyetlerdir (Saban,
2005). Cibikg1 (2004)' ya gore zeka, somut ve soyut objeler arasinda olusmus olan baglantilari
anlayarak, karsilastirabilme, soyut anlamlandirma ve bu zihinsel fonksiyonlar1 hedefe uygun
sekilde yararlanabilmektir (Giiler, 2006).

Zeka ifade edilirken ¢esitli zeka tanimlari ile kars1 karsiya kalinsada genel manada zeka
kuramlarimin tamami zekanin biyolojik yapisin1 da dikkate alarak gelistirilmesi, ileri
taginabilmesi miimkiin bir potansiyel oldugu hususunda hem fikir olduklar1 gézlemlenmektedir.
Zekayla alakali birtakim ana sayiltilar vardir. Birinci temel sayilti, zekd seviyelerinin
dagilimiyla alakalidir. Evrendeki biitiin nitelikler normal dagilim egrisine uygun sekilde
mevcuttur. Zeka da en ¢ok “Normal-Ortalama” olmak iizere yiiksek ve diisiik bigimlerde
bulunur. Ikinci temel sayilti, zekdya dair yapilarin veya niteliklerin beraber gelisim
gosterdikleri fikriyle zekanin boyutlar1 arasindaki benzerlikten bahsedilebilir. Zekanin yalniz
bir boyutunda normalin altinda olma zihinsel engel veya tek bir boyutunda basarili olma {istiin
zekalilik manasina gelmez. Ugiincii temel say1lti ise zeka potansiyelinin kalitim ile olustugudur
(Sonmaz, 2002).

Biitiin bu tanimlar dogrultusunda zeka taniminin tarihsel degisimi icerisinde elde
edilebilecek genel neticelerden bir taneside gegmis zeka felsefesinin zekay1 bir biitiin seklinde
algilamis oldugu yeni zeka felsefesinde ise zekanin pek cok unsurdan meydana geldiginin
belirtildigidir. Zekay biitiinsel sekilde ele alan ge¢mis zeka felsefesine gore her insan sabit
kapasiteli, dogustan gelen, siniflandirilabilir ve Olgiilebilir bir zekay: tasir. Oysa yeni zeka
felsefesi zekanin iyilestirilebilir, gelistirilebilir oldugunu savunmakla kalmayip ayrica dis
diinya sartlarindan ayr1 sekilde ele alinamayacagini da belirtmektedir.

2. Coklu Zeka Alanlari ve Ozellikleri

Gilinlimiizde teknik bilginin hizli bicimde gelismis oldugu doénemimizde bilgiye
erisebilme ve yararlanma giin gectikge Onemli hale gelmektedir. Bu dogrultuda egitim
sistemimizin ana hedeflerinden bir tanesi ve belki de en Onemli etmenlerinden biri
cocuklarimiza mevcut bilgileri sunmaktan ziyade, bu bilgilere erisebilme yeteneklerini
edindirmektir. Fen Bilgisi dersinin hedefine ulagmasi i¢in 6grenen bireyde manali 6grenmenin
saglanmasi1 lazimdir. Manali 6grenmenin saglanamadigi hususlarda kazinilan bilgiler kisa stireli
bellekten ileriye gidemez. Bu sekilde aktif 6grenme saglanmaz. Coklu Zekd Kuraminda,
ogrencilerin farkli kabiliyet ve ilgilerini g6z Oniinde bulundurarak egitim almalar
amaglanmaktadir (Demirci ve Yagci, 2008).

Gardner' in 1983 yilinda egitim alaninda ses getirecek “Coklu Zeka Kurami” klasik zeka

testi ve zeka tanimlamasina degisik bir perspektif getirmistir. Gardner 1995 yilinda 7 zeka
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cesidinden bahsedip ileriki donemlerde doga zekasini ilave ederek 8 farkli zeka c¢esidinden
bahsetmektedir. Calismalar dogrultusunda her birey tasidig1 zekalar ile beraber degisik bir
sorun ¢ozme, iletisim kurma ve 6grenme metodunu tasidigr goriilmektedir (Demirci ve Yagcei,
2008).

Gardner (1998) zekayi, “Bir insamin bir ya da birden fazla kiiltiirde kiymetli bir
malzeme iiretebilme ve mesleki yasaminda karsi karstya kaldigr bir sorunu verimli ve etkin bir
sekilde ¢ozme kabiliyeti” seklinde ifade etmektedir ki bu anlamda Gardner’a gore eger insan
zeka yapisini tanirsa karsilagtigi sorunlari ¢ozmede daha bagarili bir performans gostermektedir.
(Akamca ve Hamurcu, 2005).

Coklu Zeka Kurami beynin isleyis kaynagi dogrultusunda dinamik 6grenmenin ve bagka
ogrenci odakli 6grenme yaklasimlarin belirli standartlarini basit bir sekilde ifade eden bir
kuramdir. Gardner’in gelistirmis oldugu zeka tiirlerini sdyle siralayabiliriz (Sivrikaya, 2010,
5.124-125).

1.Sozel/Dilsel Zeka: Bir insanin dilin, kelimelerin kullanimi1 ve anlasilmasina dair
kullanmis oldugu bireysel kabiliyetidir. Hikaye, siir, roman, yazma, okuma, anlatma, anlama
vb.

2.Mantiksal/Matematiksel Zeka: Matematiksel olgular1i analiz edip mantiksal
kuramlar ile ugrasma, karsilastirmalar ve gruplandirmalar yapma yetenegidir.

3. Gorsel/Uzamsal Zeka: Imgeler, resimler, cizgiler ve sekillerle diisiinebilme, ii¢
boyutlu varliklart anlama ve algilama kapasitesidir.

4. Miiziksel/ Ritmik Zeka: Notalar, sesler, ritimler ile diisiinebilme, degisik sesleri
taniyabilme ve yeni ritim, ses olusturabilme kabiliyetidir.

5. Bedensel/ Kinestetik Zeka: Hareket, mimik ve jestler ile kendini agiklayabilme,
viicut ve beyin biitlinliiglinden etkin bir sekilde yararlanilabilmesidir.

6. Kisilerarasi/Sosyal Zeka: Grup iginde isbirlik¢i ¢alisma, sozlii ve sozsiiz iletisim
kurma, bireylerin fikir, davranig ve duygularini anlayabilme, yorumlayabilme ve bireyleri ikna
etme halidir.

7. Kisisel/I¢sel Zeka: Insanm kisisel duygularmi, duygusal reaksiyon seviyesini,
diisinme siirecini taniyabilme, kendini degerlendirme ve kendisiyle alakali amaglar
yaratabilme durumudur.

8. Dogaci/Varoluscu Zeka: Tabiattaki biitiin varliklar1 arastirma, tanima ve canli
varkillarin yaradiliglar1 hakkinda diisiinme kabiliyetidir.

Bu zeka kuraminin G6grenciler istlindeki etkisinin bilinebilmesi, 6grencilerin zeka
kuramini tanimasia ve gereksinimlerini Ogrenilebilmesinde egitimcilere yardimci olur.

Gardner, digindaki bazi egitimcilerde Ogrencilerin farklilik gosteren nitelikleri tasidiginin
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farkinda olunulmasi ve egitim siirecinin, bu farkliliklar1 dikkate alarak bigimlendirilmesini
ifade etmektedirler. Coklu zeka kuraminin getirmis oldugu en biiyiik farklilik, egitim siirecinin
cocugun kisisel niteliklerini odaga alip kisisel kilmasidir ve hizlica gelisen teknolojiden
kaynakli bu git gide daha basit hale gelmektedir. Ogretim siirecinde bir egitsel yaklasimdan
yararlanmanin Ogrencilerin sadece kiiciik bir boliimiine seslenecegi bilinmelidir. Gardner,
“Herkes evrene bir defa geliyor. Ogretmenler bir defa geliyorlar. Ogrenciler bir defa
geliyorlar. Herkese esit sans verme mecburiyetindeyiz. Neticede herkes basarili olamayacak,
lakin bunun icin gayret etmek onem arz etmektedir” (Sivrikaya, 2010) seklinde goriislerini
ortaya koymaktaadir.

3. Zeka Alanlarimin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Kisinin belirli bir zeka alaninin gelisim diizeyi esasta dort unsura ve bu unsurlarin
birbirleriyle olan iliskisiyle bagantilidir (Armstrong, 1994). Bunlar:

Biyolojik Ozelllik; Kisinin genetiginde var olan ve beyin igerisinde dogumda énce,
dogum esnasinda veya dogumdan sonra olusan durumlari icermektedir (Saban, 2005).

Bireysel Yasam Oykiisii; Kisinin farkli zeka boliimlerinin gelisimini olumlu ve olumsuz
acidan etki eden ebeveynleri, akranlari, 6gretmenleri ve etrafindaki baska insanlar ile olan biitiin
etkilesimlerini ve deneyimlerini igermektedir (Vural,2004).

Kiiltiirel ve Tarihsel Oz Gegmis; Kisinin yasam siiresince icerisinde yasamis oldugu
toplumun farkli diizeydeki kiiltiirel ve tarihsel degismeleri, gelismeleri igermektedir (Saban,
2005).

Kristallestirici ve Felce Ugratict Tecriibeler; Kisinin kabiliyet ve potansiyellerinin
gelismesinde kritik olan hususlari kapsamaktir. Bu hususlar kisinin yasaminin herhangi bir
evresinde olusabilecegi gibi daha ¢ok ¢ocukluk ¢aginda gergeklesmektedir. Felce ugratici
tecriibeler ise kiside bulunan gizli zekay1 yok sayan, korelmesine sebep olan tecriibelerdir.
Genel olarak kisinin belli bir zekd boliimiiniin sthhatli bi¢imde gelisimine engel olan 6fke,
utang, asagilanma vb. negatif vaziyetlerle olusmaktadir (Saban, 2005).

4. Coklu Zeka Kuraminin Egitime Katkilari
Coklu zeka kuraminmi egitim 6gretim ile kaynasma siireci esasinda kurami kesfeden

bilim insanlarinin diistincesi degildi. Gardner, bu kurami ilk kez 1983 yilinda yaymlamistir.
Fakat psikoloji ve egitim boliimiinde bu kadar ilgi ¢ekiciligi 1993 yilinda kaleme aldig1 kitaptan
itibaren olmustur. Kuram egitim camiasinca olduk¢a 6ziimsenmistir, akabinde zeka cesitlerine
dikkate alan 6gretim faaliyetlerine dair degisik bir¢ok model 6ne siiriilmiistiir (Biimen, 2004).
Egitmenlerin ¢oklu zekd kurami konusundaki ilgilerine yonelik Gardner sunlari ifade
etmektedir: “Coklu zekda kuramina egiticilerin gostermis oldugu yiiksek ilgiden otiirii kimse

benim kadar sasirmamigtir. “’Zihnin Cergeveleri’ 'ni kaleme alisimindan nerdeyse on bes sene
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gecmesine karsin ¢oklu zeka teorisinden yararlanmaya ¢alisan okullardan bahsedildigini
isitiyvorum” (Gardner, 1998).

Gardner’in sOylemlerinden yola ¢ikilarak ¢oklu zeka kuraminin egitimde biiyiik bir ses
getirecegini kendisi de beklememistir fakat kuram, egitim 6gretim siirecinde son senelerde
onemli degisiklikler olusturmustur. Oncelikle egitim programi sadece matematiksel-mantiksal
ve dilsel-s6zel merkezli olmaktan uzaklasip farkli kabiliyet boliimlerinin de gelisimine dair
degisiklikleri icermistir. “Soylenilebilir ki, pek ¢ok klasik egitim programindaki ana sorun, bazi
ogrencilerin “6grenme engelli” olusu degil, pek ¢ok Ogretmenin “6gretme engelli” (yani
ogretimi gesitli yontemlerle 6grenen 6grencilere saglamak igin isteginin olmamasidir. Oysaki
egitim siirecinde “O6grenme gii¢liigli” kavraminin hi¢bir bigimde yeri olmamasi lazimdir. Zira
cesitli yontemlerle 6grenme saglayan Ogrenciler, bazi 6gretmenleri tarafindan ¢ogunlukla
bilingsiz zaman zaman da bilingli bir bi¢imde “Ggrenme engelli” seklinde tabir
edilebilmektedir. Misal, sinif igerisinde uzunca bir siire sessizce oturmak, dgrenmek i¢in
hareket etme gereksinimi olan kinestetik dgrencilerin tabiatina aykiridir ve bu 6grenciler
cogunlukla ve basit bir sekilde olduk¢a hareketli ve ya “hiperaktif” bi¢ciminde
tanimlandirilabilmektedirler (Gardner 2006). Ayrica 6grenmek i¢in gorsel imgelere, figiirlere
ya da resimlere gereksinimi olan bazi ¢ocuklar, yalnizca birkag soyut kavramdan olusmus olan
bir yaziyt anlamakta giic duyduklarindan Otiiri hemen “okuma Oziirli” bigiminde
nitelendirilebilmektedirler. Egitim siirecinde Ogrencilerin yeterli olamadiklar1 kisimlarin
iistiinde durmaktansa onlarin gii¢lii halde oldugu boliimleri kesfedip bu boliimlerde basari
saglamalar1 i¢in yardimci olunmalidir. Modern egitim felsefesi icerisinde bulunan “firsat
esitligi” fakir kisilere egitim imkani vermenin yaninda daha kapsamli bir manaya biiriinerek her
kisiye kendi potansiyelini, ilgisini ve zekasini uygun seviyede gelistirme olanagi saglamasi
seklinde ifade edilir. Bu ilke dogrultusunda sdylenilebilir ki, giiniimiiz okullarinda 6grencilerin
tasidiklar1 kisisel ilgileri, potansiyelleri ve kabiliyetleri ¢ikartabilmesinin ve olabilecek en {ist
seviyede gelistirebildigi oranda egitim siirecinde firsat esitligi saglanir. Nitekim en kapsamli
bicimde egitimin hedefi, dgrencilerdeki degisik yonelimleri, gereksinimleri ve kabiliyetleri
ortaya ¢ikartip onlart sinif igerisindeki 6gretme-6grenme siirecinde yararlanmaktir (Saban,
2005).

Ogrencilerin farkli zeka alanlarm tasidiklar1 kabul edilirse program, uygulamalar ve
egitimde degisiklik yapilmaya gereksinim olacaktir. Bu sekilde birey degisik yontemlerle
ogrenimini gergeklestirebilecegi gibi kendi potansiyeli 15181inda ¢aligma olanag: da yakalayip
ve kendisini kesfetmis olacaktir. Campbell, “Coklu zeka ile alakali arastirmalara bakildiginda
ogrencilerin yaninda ailelerle de iletisim i¢inde olmanin etkinliklerin basari seviyesini daha da

yiikseltmesine yardimct olabilir. Bu sebeple ailelere kuram tanitilip 6grencilerin baskin zeka
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béliimlerinin nasil tespit edilecegi hususunda bilgi saglanmalidwr.” (Champbell, 1996, s.19).
Kuramin pratige dokiilmesiyle 6grenme ortamlar1 degisik dgrenciler icin eglenceli ve zevkli
duruma gelebilirken 6grenme seviyesi de arttirilabilir, Ogretim ve egitimin niteligi
yiikselttirilebilir. Bu sebeple giiniimiiz diinyasinda yurti¢i ve yurtdisi olmak {izere ¢oklu zeka
boliimlerini gelisimini saglamaya yonelik okullarda program gelistirme caligsmalar: iistiinde
durulan etkinlik, faaliyetler yaygin hale gelmekte ve g¢alismalarin zenginlesmesi saglanir.
Ulkemizde “Coklu Zeka Teorisi” ilkeleri 1s131nda egitim ve dgretim gergeklestiren okul sayisi
giin gectikge cogalmaktadir. Hem 6zel egitim kurumlari hem de MEB catist altinda bulunan
bircok 6gretmen ve egitici egitim alaninda ¢igir agacak bu giince ¢aligmalar1 uygulamistir ve
bu ¢alismalar hizli bir sekilde devam etmektedir (Vural, 2004).

Eren Yavuz’a gore (2001, s. 29) kuramin sadece 7-11 yas araligindaki 6grencilerin
kullanim1 i¢in uygun oldugunu belirten egitim uzmanlar1 mevcuttur. Bu tenkitin haklilik pay1
olsa da kuram hedefini ger¢eklestirmistir. Giiniimiizde diinyadaki gelismis iilkelerden biri kabul
edilen Japonya, 1980 senelerinin basinda egitim ve Ogretim sistemlerini yeni bastan
planlamistir. Yapilmis olan planlamalarla, bagimsiz ve hayat boyu 6grenme mantigiyla
ogrencilerin kisisel ve sosyal gelismelerine destek verilmistir. Okullarda tiim 6grenciler igin
sosyal etkinlikler mecburi hale getirilip gruplar seklinde ¢aligma 6nerilmektedir. Japonya’daki
egitim alaninda yapilan bu reform “Coklu Zeka Kurami” faaliyetleriyle benzerlik tasimaktadir.
Egitim alaninda yapilan bu inkilap Japonlarin inanglar ile de pekistirildigi i¢in faaliyet ve
etkinlikler olduk¢a basariya ulagmistir. Bu diizenlemeler Japonya’nin diinyadaki siiper giicler
icerisine girmesinde ¢ok etkili olmustur. Tiim bu dogrultuda bu ¢alismada “2005-2022 yillari
arasinda Coklu Zekd Kurammin egitim ilkdgretim basarisina etkisi {izerine yapilan
aragtirmalarin incelenmesi, buna paralel olarak mevcut durumun da ortaya koyulmasi ile elde
edilecek sonuglarin ilkdgretimdeki basarinin” artmasina katki saglamasi agisindan faydali
olacag diisiiniilmektedir. “Ayrica, elde edilen bu bulgularin, alanyazina saglayacag: katki 6nem
arz ettigi” diisiiniilmektedir. Bu anlamda 2005-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ¢oklu zeka
kuramiyla yapilan Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi {izerine yapilan
caligmalarin incelenmesi ilkdgretimin basarisi ve yonii agisindan ¢alisma 6nem arz etmektedir.
Bu calismanin amaci1 Tiirkiye’de ¢oklu zekd kuramiyla yapilan Ogretimin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisine yonelik 2005-2022 yillar1 arasinda hazirlanan yiiksek lisans
tezlerin genel karakterstik Ozelliklerini tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmstir;

1. Yillara gore dagilimi nasildir?
2. Tezlerin tez tiirline gére dagilimi nasildir?

3. Veri tiirlerine gore dagilimi nasildir?
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4. Arastirma desenlerine gore dagilimi nasildir?
5. Tema gore dagilimi nasildir?

5. Yontem

5.1.Arastirma Modeli

Bu calismada, “Dokiiman Inceleme Yontemi” kullamlmistir. Bu yontem, arastirilmasi
planlanan konular hakkinda bilgi iceren yazili ve sozlii materyallerin analizini kapsamaktadir.
Dokiiman inceleme yontemi ile yapilan bu ¢alisma, arastirilmasi planlanan konular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin incelenmesi ile gerceklesmektedir.

5.2.Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri Tiirkiye’de coklu zeka kuramiyla yapilan 6gretimin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisi iizerine yapilan ¢alismalar ¢ercevesinde 2005-2022 yillari arasinda
yayilanan tezlerden alinarak olusturulmustur. Dokiimanlar “Ulusal Tez Merkezi” veri tabant
iizerinde tespit edilmistir. incemeler sonucunda 15 lisansiistii teze ulasilmustir. Lisansiistii
caligmalarin bilgilerini toplama islemi tamamlandiktan sonra arastirmaci diger yaptigi
caligmalar1 da kontrol ederek olas1 hatalarin 6niine gecilmistir.

5.3.Verilerin Analizi

Nitel arastirma literatiiriinde kullanilan inandiricilik, aktarilabilirlik, giivenirlik ve
dogrulanabilirlik kavramlari, nicel arastirmalarda kullanilan i¢ gegerlik, dis gecerlik, giivenirlik
ve nesnellik kavramlarma karsilik gelmektedir. Gegerlik saglanmasinda ve gilivenirlik
hesaplamalarinda degerlendirmeye alinan tezlerin arastirmacilarin goriis birligine dayali olarak
analiz edilmesine dikkat edilmistir. Bu noktada egitim bilimleri alaninda doktora derecesine
sahip bir alan uzmanindan yardim alinmistir. Arastirmacilar tarafindan analiz edilen tezler;
caligmanin yillarina, veri tiirlerine, arastirma yontemlerine, 6rneklem tiiriine gore, Tiirkiye’de
coklu zeka kuramiyla yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina etkisine yonelik
2005-2022 yillar1 arasinda hazirlanan yiiksek lisans tezlerinin etkisi ile ilgili temalarinda
kategorilendirilmistir. Islemler siirecinde arastirmacilar inceledikleri tez ile ilgili genel bir
degerlendirmede bulunmustur.

6.Bulgular ve Yorum

Tiirkiye’de ¢oklu zeka kuramiyla yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisine yonelik 2005-2022 yillarinda arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin alt problemlerine

iliskin bulgular asagida yer almaktadir.
Tablo 1. Yillara Gore Dagilim

Yilar F %
2005 3 21,0
2006 4 28,0
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2008 1 7,0
2010 2 14,0
2011 1 7,0
2016 1 7,0
2022 1 7,0
2022 2 14,0
Toplam 15 100,0

Tablo 1 incelendiginde ¢oklu zekad kuramiyla yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik
basarilar1 {izerine yapilan c¢alismalarin en fazla 2006 yilinda (f=4; %28,0), oldugu

goriilmektedir. Diger yillar ise benzer sayida ¢calismalarin yapildigi goriilmiistiir.

Tablo 2. Veri Tiirlerine Gire Dagilum

Veri Tiirleri F %
Nicel 10 60,0
Nitel 3 30,0
Karma 2 10,0
Toplam 15 100,0

Tablo 2 incelendiginde calismalarda en fazla nicel yontem tiirliniin tercih edildigi
goriilmektedir. Nicel ¢aligmalar (f=10; %60,0), nitel ¢calismalar (f=3; 26), karma calismalar
(f=2; %14,0) dir.

Tablo 3. Arastirma Desenine Gére Dagilim

Yontem/ Arastirma Deseni F %
“Betimsel Arastirma” 10 60,0
“Durum g¢aligsmasi” 3 26,0
“Olgu bilim” 1 7,0
“I¢ ice gegmis tek durum deseni” 1 7,0
Toplam 15 100

Tablo 3 incelenildiginde ¢alismalarda en fazla kullanilan arastirma deseninin betimsel
arastirma (=10, %60,0) oldugu goriilmektedir. Caligsmalarda 3 durum calismasi (%26,0), 1 olgu
bilim (%7,0), 1 i¢ ice ge¢mis karma desen (%7,0) kullanildig1 goriilmektedir.

Tablo 8. Orneklem Tiiriine Gore Dagilumi

Yontem/ Arastirma Deseni F %

Ogrenci 13 86,0
Ogretmen- Ogrenci 2 14,0
Toplam 15 100
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Tablo 4 incelendiginde c¢alismalarin 6rneklem tiirlerine goére Ogrenciler ve okul
ogretmen-0grenciler seklinde kategorilenmis oldugu goriilmektedir. Calismalarda agirlikli
olarak dgrenciler (f=13; %86,0), katilimci olarak tercih, edildigi goriilmektedir. Ogretmen-
ogrenci (=2; %14,0), ile yiiriitiilen ¢alismalar bulunmaktadir.

Tablo 5. Coklu Zekd Kuraminin Akademik Basar ile Ilgili Kod, frekans ve yiizdesi

Tema Alt Temalar Kodlar f %
Matematik becerisinin gelisimi 12 30,0
Okuma, yazma, 10 25,0
Akademin basari Anlama, dinleme, anlatma, 11 27,5
Gorsel anlatim 5 12,5
Dil gelisimi 20 50,0
Coklu Zeka Kurami Merak duygusunu arttirici 8 20,0
Zih.m Ve QUygu Ogrenme istegini 10 25,0
geligimini
Deger yargilarini 6grenmesi 12 30,0
ince psikomotor kazanim 18 45,0

Beden beceri

kazanimi Tutarli hal ve hareketler 6 15,0

Tablo 5 incelendiginde ¢oklu zekd kuraminin akademik basari ile ilgili calismalarda ii¢
temadan olusmustur. Bunlar “Akademin basar1”, “zihin ve duygu gelisimini”, “beden beceri
kazanim1” temalardir. Bu temalar dogrultusunda kodlamalar yapilmistir. “Akademin basar1”,
alt temasinin kod ve frekans dagiliminda “Dil gelisimi” (f=20, %50,0) “Matematik becerisinin
gelisimi” (f=12, %30,0) 6n plana ¢iktig1, “Zihin ve duygu gelisimini”, alt temasinin kod ve
frekans dagiliminda “Deger yargilarini 6grenmesi” (f=12, %30,0) ve son olarak “Beden beceri
kazanimmi”, alt temasinin kod ve frekans dagiliminda ise “Ince psikomotor kazanim” (f=18,

%45,0) kodlamalarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Sonug¢
Gergeklestirilen arastirma ¢alismast 2005-2022 seneleri igerisinde c¢oklu zeka

kuramindan yararlanilarak yapilmis olan 68retimin 6grencilerin akademik basarilarina etkisine
dair lisansiistii tezleri irdelemistir. Calisma verileri tablolar halinde aktarilip verilmistir.
Bulgular neticesinde literatiirde bulunan pek ¢ok arastirma ¢alismasinin sonuglariyla benzerlik
tagidig1 gozlenmektedir.
e Coklu zekd kuramindan yararlanilarak gergeklestirilmis egitim Ogretimin
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi konusunda yapilan arastirma c¢aligmalari

en fazla 2006 senesinde yapilmistir. Kusdemir ve Toptas (2021) matematik
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boliimiinde 1999-2022 seneleri igerisinde hazirlanmis olan lisansiistii tezleri ele
alinmis ve 2018 senesinde en fazla tezin hazirlanmis oldugu neticesine varilmistir.

e (Calismalarin veri ¢esitlerine gore dagiliminda daha c¢ok nicel ¢alisma c¢esidinin
kullanildig1 neticesine ulagilmistir. Literatiirde bilimsel arastirmalarda daha fazla
nicel yontemin Oziimsendigi neticesine varan arastirma caligmalari mevcuttur.
(Ergun ve Cilingir, 2013; Kiigiikoglu ve Ozan, 2013; Ozeng ve Ozeng, 2013; Ulutas
ve Ubuz, 2008).

e (Calismalarin aragtirma desenlerine bakildiginda en ¢ok yararlanilan aragtirma
deseninin betimsel arastirma oldugu gozlemlenmistir. Tezlerde en fazla nicel
yontemden yararlanmis olmasi1 ve deneysel desenin en fazla yararlanilmasindan
dolay1 veri toplama teknigine gore dagiliminda ise en fazla testlerden faydalanildig
neticesine varilmugtir. Literatiirde bu neticelerle benzerlik gosteren arastirma
calismalarida mevcuttur (Ergun ve Cilingir, 2013; Ulutas ve Ubuz, 2008).

Coklu zekd kurami ile yapilmis olan 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilarina
etkisiyle alakali gerceklestirilmis ve birtakim kongrelerde ve sempozyumlarda sunulmus
bildirilerle makale seviyesindeki arastirma caligmalar1 bu ¢alismanin kapsami disindadir. Bu
sebeple, makale ve bildiri analizine dayali yapilacak yeni arastirma ¢alismalari, ¢oklu zeka
kuramindan yararlanilarak yapilan 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisiyle
alanindaki c¢alismalara yeni perspektifler getirebilir. Calismacilar ¢oklu zeka kurami ile
gerceklestirilen 0gretimin 6grencilerin akademik basarilarina etkisiyle alakali farkli senelerde,
farkli etmenleri géz 6niinde bulundurarak caligmalar diizenlemislerdir. Bu ¢alismada ¢oklu
zeka kurami ile yapilmis olan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina etkisiyle alakali
calisilan konulara“zihin ve duygu gelisimini”, “Akademin basar1”, “beden beceri kazanimi”
gibi konular {stiinde daha fazla duruldugu gozlenmektedir. Bu konular iistiinde
yogunlagilmasinin nedeni, ¢oklu zeka kuraminda yararlanilarak gergeklestirilen 6gretimin daha
fazla 6ne ciktig1 avantajlardan olabilir. Ding (2002), Dere (2002), Dénmez ve Ar1 (1992),
Giileryiiz (1990) “ve Ipek ve Bilgin(2007) tarafindan yapilmis olan arastirma calismalarinda
destek niteligindedir. Genel manada calisma neticeleriyle paralel oldugu gozlemlenmistir. S6z
konusu arastirma caligmalarinin belli bir diizlemde ilerledigi, farkliliklar1 g6z Oniinde
bulunduran, ayrintili galigmalarin az sayida oldugu saptanmistir. Aragtirma verileri genel olarak
incelendiginde c¢oklu zekd kuramindan yararlanilarak yapilmis olan 6gretimin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisi alaninda yazilan tezlere dair bir tipoloji olusturulabilir. Son
boliimde, calismalardan edinilen bulgular 15181nda su tavsiyeler verilebilir:

v Coklu zekd kuramindan yararlanilarak yapilmis olan 6gretimin 6grencilerin akademik

basarilarina etkisi listlinde yazilan lisansiistii tezlerin biiylik kisminin nicel yontemlere
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dayandigi gozlenmektedir. Bundan sonraki arastirma ¢alismalarinda ¢alismacilar karma
ya da nitel metotlardan yararlanarak problem durumlarina dair kapsamli ¢ikarimlarda
bulunabilirler.

v' Coklu zekd kuramm kaynakli gerceklestirilen Ogretimin &grencilerin  akademik
basarilarina pozitif yonde etkilemesine dair ihtiyaclarin tespitine iliskin ¢alismalarin
yetersiz oldugu anlasilmaktadir.
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